Formacao Inicial de Professores de Educacao Musical

Relatério Final de Estagio / Portfolio — inicio de uma auto-formacéio continuada

Marta Garcia Tracana e Estela P. Ribeiro Lamas'

Considerando que o Relatério Final [RF], previsto como etapa final do mestrado em Ensino de
Educagdo Musical no Ensino Basico [EEMEB], convoca a aplicagdo dos conhecimentos obtidos na
componente curricular em contexto profissional e sabendo que o seu objectivo dltimo é demonstrar a
clara interac¢do entre conhecimento cientifico e integracdo organizacional, entendemos necessdria
uma reflexdo sobre o processo pressuposto para a realizacio do referido relatério. Sustentamos a nossa
reflexdo em dados concretos, incidindo sobre o primeiro momento avaliativo da praxis docente dos/as
mestrandos/as, numa perspectiva comparativa entre o que era pratica a nivel da Licenciatura pré-
Bolonha e o que agora se faz a nivel do 2.° Ciclo Bolonha. A nossa inten¢do é, pois, focar o primeiro
momento avaliativo da prética docente dos nossos/as estudantes do mestrado EEMEB, na Institui¢do
onde trabalhamos e faz€-lo numa perspectiva comparativa com o que era usual fazer-se no final da
Licenciatura pré-Bolonha.

Efectivamente, sdo dois os modelos de cursos na drea da Educacdo Musical que se encontravam
em vigor na ESE Jean Piaget de Vila Nova de Gaia no ano lectivo 2009/10; o modelo Bolonha — com
1.° ciclo, ou seja, a licenciatura em Educagdo Musical, ja no seu terceiro ano de funcionamento e o
2.°ciclo, ou seja, o mestrado EEMEB em fase de iniciagdo. Mantinha-se, ainda, o curso de licenciatura
Professores do Ensino Basico 2.° ciclo, variante de Educacdo Musical, o qual passamos a designar por
licenciatura pré-Bolonha, que terminou no final do ano lectivo referido. Para a conclusdo do curso pré-
Bolonha, constituido por quatro anos, contdvamos com o estdgio integrado no 4.° ano para a prética
docente na drea especifica — a Pratica Pedagégica Especifica [PP] — e também a realizacdo de um
trabalho de caracter cientifico, uma monografia, a qual se designava por Memoria Final [MF].

O trabalho da PP incidia, principalmente, na praxis docente num centro de estdgio
(Agrupamento de Escolas ou Escola E.B.2/3), onde se pretendia que o/a aluno/a tomasse contacto,
pela primeira vez, com a praxis educativa no seu todo — o desempenho profissional do docente numa
escola (planificacdo e leccionacdo de aulas da disciplina de Educagdo Musical, participacdo na
planificacdo e desenvolvimento de projectos artisticos na drea da Musica, realizacdo de tarefas
inerentes a cargos como o de director de turma, o de delegado de grupo, o de delegado de instalagdes,
por parte do professor cooperante), sendo o registo deste periodo de estdgio feito no Dossié de Estagio
[DE].

Quanto a MF, esse trabalho assumia-se sob a forma de trabalho de investigacdo, cujos
objectivos visavam “formar para uma postura profissional de formador/a-investigador/a e, por outro,
desenvolver competéncias de trabalho em investigagdo” no/a aluno/a, conforme consta no
Regulamento do Centro de Investigagcdo e Orientacdo de Memorias e Projectos desta instituicdo (R-
CIOMP, 2007/2008, p.2). Feito o enquadramento de ambos os trabalhos finais — a MF e o DE,
verificamos que eram distintos os dois trabalhos escritos a apresentar no final do curso pré-Bolonha,
com um peso consideravel na avaliagdo do/a aluno/a.

No caso da MF, a sua estrutura era constituida por duas partes: a revisdo de literatura que visava
fundamentar a segunda parte, caracterizada pelo desenvolvimento de uma investigacdo dentro da area
especifica em causa. Relativamente ao conteddo, este situava-se dentro das escolhas do/a aluno/a,
enquadrado nos dmbitos da educagdo, sociedade e cultura e directamente relacionado com a variante
do curso. No que se refere ao DE, previa-se a apresentacdo de uma caracterizacdo do Agrupamento
onde se inseria o centro de estdgio, incluindo o meio envolvente, as escolas agrupadas, o pessoal
docente, ndo docente e discente, os projectos educativo e curricular, plano anual de actividades e toda
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a parte funcional da escola. Seguia-se uma segunda parte mais focalizada na componente da PP, onde
se expunham planos a longo, médio e curto prazo, critérios de avaliacdo da disciplina e todas as
actividades passiveis de serem realizadas no ambito da Musica (clubes, espectdculos, workshops, ...).
A aplicacdo de novas metodologias de trabalho e de novas dindmicas de leccionagdo da disciplina de
Educacdo Musical seriam expostas na segunda parte do DE. Apresentavam-se propostas de trabalho
inseridas nos planos de aula cuja viabilidade seria depois avaliada numa pequena reflexdo apds a(s)
aula(as). Tal como as aulas propriamente ditas, também os projectos artisticos desenvolvidos eram
avaliados pelo/a aluno/a no seu DE, através de pequenas reflexdes de auto-avaliacdo inseridas no
documento.

Uma vez apresentados os dois grandes trabalhos previstos para finalizar o curso pré-Bolonha,
entendemos ser pertinente reflectir sobre a realidade com que nos depardvamos; na préitica, o que
acontecia era que o/a aluno/a tinha que elaborar dois momentos de investigagdo, ambos relevantes,
ambos com um cunho pessoal muito vincado, num deles mostrando os seus interesses cientificos — a
MEF e no outro os pedagégicos — DE, pois, como refere Figueiredo (2004, p.16), “apesar de haver um
programa de ensino definido, (...) hd sempre mudancgas e adaptacdes quando o professor esta atento as
reaccdes e aos interesses dos alunos por questdes que nao haviam sido necessariamente previstas no
plano original”.

Todavia, consideramos que este modelo de avaliagdo, no final do curso, incidindo sobre o
desempenho do/a aluno/a futuro professor/a, para além de lhe trazer uma sobrecarga de trabalho, por
vezes, fazia surgir duas situa¢des que, ndo convergindo quanto aos contetidos abordados nos trabalhos,
em certa medida, podia trazer obstdculos/dificuldades ao/no caminho percorrido pelo/a aluno/a, como
vista a alcangar os objectivos predefinidos — uma praxis docente de qualidade assente na figura do/a
profissional que se pretendia promover, isto é, na figura do/a professor/a reflexivo/a e inovador/a, que
“conduz o processo intelectual da compreensio e do intercambio de ideias” (Leite, 2004, p.30), nunca
esquecendo os alunos com quem se envolve no processo de ensino-aprendizagem, e conferenciando
continuamente com o/a supervisor/a e o/a orientador/a cooperante.

Efectivamente, se o/a aluno/a optava por realizar, para a sua MF, uma investigacdo mais
relacionada com 0s seus gostos pessoais, através de estudos etnogréficos, estudos de caso, ou até
mesmo desenvolvendo uma investigacdo-ac¢ao de caracter social e cultural e/ou de caricter educativo,
podia ver-se confrontado com a escolha de outro local ou terreno, que nio a escola que o acolheu para
a PP, isto é, o centro de estdgio, para realizar a sua investigacdo. O/a aluno/a faria, entdo, a partir de
um segundo contexto, uma caracteriza¢do do objecto de estudo inerente ao capitulo de cariz empirico
— arecolha e tratamento de dados, procurando resultados que o/a levariam a conclusdes, no ambito da
investigacdo que se propunha realizar. Ao mesmo tempo, o/a aluno/a tinha outro processo de
investigacdo em curso, no seu centro de estdgio. Se tivermos em consideracdo que a inovacio,
criatividade e originalidade na planificacio e execucgdo dos planos de aula sdo uma parte importante no
processo de investigacdo para a PP, a qual requer a pesquisa no dmbito dos saberes docentes, podemos
concluir que o/a aluno/a estava perante uma segunda investigacao, de cariz profissional — o saber fazer
docente, estritamente relacionado com a pratica docente, onde os resultados obtidos fariam com que
reflectisse sobre a sua postura e desempenho como professor/a.

Implicado em duas investigagdes em paralelo com contetdos distintos, serd que o/a aluno/a
reunia as condi¢cdes necessdrias para as realizar em condi¢des? E evidente que esta situacio podia ser
evitada. De facto, um outro caminho podia ser seguido — é o exemplo do que se passava quando o/a
aluno/a decidia reflectir sobre a aplicacdo de uma metodologia de trabalho docente no ambito da PP,
focada em simultaneo, no DE e na MF, constituindo esta a oportunidade para fazer uma revisdo de
literatura sobre o tema a investigar, implicando as teorias na componente empirica, para a qual traria
os dados recolhidos aquando da sua experiéncia na PP, evidenciando os resultados obtidos. Todavia,
o/a aluno/a apresentaria os mesmos resultados em dois trabalhos escritos de investigacdo — o DE e a
MF.

A titulo de exemplo, referiremos um caso concreto. O Estagidrio X no inicio do ano lectivo
considerou que o tempo que dispunha para a realizacdo da MF era curto e a sua indecisdo quanto ao
tema a escolher estava a condiciond-lo ainda mais. No inicio do seu estdgio, o Estagidrio X verificou



numa das turmas de 6° ano um potencial musical de enorme relevancia, que fez com que as suas ideias
comecassem a surgir em catadupa. Passadas as duas semanas de observacdo, na reunido de
distribuicdo de servigo para o inicio da pritica docente, o Estagidrio X apresentou ao grupo uma
proposta muito aliciante: leccionar todos os contetidos programdticos de Educacdo Musical num rol de
pecas musicais que seriam apresentadas num concerto no final do ano lectivo. Estava decidido a
leccionar a disciplina como um Projecto, intitulando esse projecto como “Chocolate Concerto”, uma
vez que a turma em questio se encontrava a desenvolver em Area de Projecto o tema “Receitas de
Chocolate”; outro motivo apresentado pelo Estagidrio X foi o facto de considerar importante trabalhar
em interdisciplinaridade.

O objectivo do Estagidrio X foi incidir na pratica musical e na andlise de partituras, nunca
esquecendo a importincia da aquisicio de uma literacia musical e manipulacdo de cddigos e
convencdes musicais. Cada peca musical, que era proposta a turma para ser trabalhada na aula, teria
que ser analisada, destacando-se aspectos novos na escrita musical, na composi¢do, € mostrando os
novos contetidos que, ao nivel de ensino, estavam implicitos. O Estagidrio X levou a turma a
seleccionar um leque de pecas para apresentar com vdrios graus de dificuldade quanto a execugdo
instrumental de flauta de bisel e de Instrumental Orff, dando importancia a todos os alunos, ndo
descurando a prética vocal. Uma vez que a turma contava com duas criancas a frequentar o ensino
especializado da musica, aprendendo oboé e trompete, foram destacadas essas potencialidades de
instrumentistas, o que levou a um entusiasmo ainda maior por parte dos restantes elementos. Os
resultados foram muito bons! O Estagidrio X alcancou os objectivos a que se tinha proposto na
primeira reunido de grupo de estidgio de organizacdo da prética docente e os alunos da turma
mostraram um interesse pela disciplina muito maior do que outras do mesmo ano de escolaridade.

Esta experiéncia no terreno da PP acrescentou um especial interesse ao Estagidrio X, vindo este,
a partir do vivenciado, a transpor para a sua MF a apresentacdo desta metodologia de trabalho. Foi
feito um enquadramento teérico, fundamentando as suas ideias; tal estratégia levou-o a descobrir,
através da revisdo de literatura, novas estratégias para a aplicagdo do seu projecto, identificando,
assim, formas de lidar com casos que pudessem vir a revelar-se problemdticos no tocante as
aprendizagens a implementar. A juncdo da componente tedrica sobre o ensino da Educagdo Musical
no ensino genérico e a aplicacdo das suas ideias, através da originalidade, inovagao e criatividade fez
com que o trabalho da MF e o DE fossem feitos em simultaneo, ndo despendendo o seu curto tempo
em dois trabalhos paralelos. A componente de aplicacdo pratica foi realizada no centro de estdgio,
numa turma de 6° ano de escolaridade, apresentando esmiugadamente a forma como foi aplicado o
projecto no DE, enquanto a componente tedrica fez com que o interesse pelo tema e o enriquecimento
sobre o mesmo fosse refor¢cado com a revisao de literatura, andlise de dados e afericao de resultados na
MF.

Antes de se apresentar o modelo do mestrado em Ensino de Educa¢do Musical no Ensino
Basico [EEMEB], convém enquadra-lo, mostrando algumas das potencialidades do primeiro ciclo de
estudos — a licenciatura em Educag¢do Musical. A escolha pela especializagdo no mestrado pode estar
relacionada com a experiéncia que a unidade curricular de “Iniciacdo a Prética Profissional 1 e II”
proporcionard ao estudante. Em curso nos 4.° e 6.° semestres, esta unidade curricular tem como
objectivo principal dar a conhecer o0 miximo de ramificagGes profissionais inseridas no ambito da
Educacio Musical. O/a estudante usufrui da oportunidade de micro-estagios integrados, privilegiando
a observagdo, ndo descurando contudo a intervenc¢do acompanhada, em escolas do Ensino Bésico (4.°
semestre) e também noutros ambientes escolares onde € leccionada a disciplina no periodo da
escolaridade bésica e ndo s6 (bandas filarmdnicas, academias de miisica sem paralelismo pedagégico,
IPSS, lares de terceira idade, escola de ensino especializado de danga, associacdes recreativas e
culturais, companhias de teatro, ...), de maneira a dar-lhe a oportunidade de vivenciar e experimentar
contextos de desenvolvimento da drea da Musica, percepcionar os diversos espacos e contextos de
interven¢do e de conceber reflexivamente uma perspectiva de desenvolvimento profissional critico,
consciente e criativo.

No segundo ciclo de estudos do processo de Bolonha, o curso de Mestrado em EEMEB d4
habilitagdo profissional ao/a estudante para ingressar no mundo do trabalho como professor/a do
Ensino Basico, podendo leccionar a disciplina de Educacdo Musical desde o 1.° ao 9.° anos de



escolaridade (Decreto-Lei n.°43/2007, 2007). Subdivide-se em quatro semestres repartidos por dois
anos lectivos: 1.° e 2.° semestres curriculares e 3.° e 4.° semestres de Pratica de Ensino Supervisionada
[PS] conforme consta no Despacho n.° 29591/2008, de 17 de Novembro, no qual foi aprovado o
referido curso e o seu plano curricular. Nos dois primeiros semestres, o/a estudante tem acesso a
unidades curriculares relacionadas com a praxis docente, unidades essas que t&ém como objectivo levar
o/a préprio/a estudante a desenvolver competéncias para intervir no seu processo de formacio de
forma critica, construtiva e consciente face a problematica do processo educativo actual.

A priética lectiva ndo se resume 2a planificacdo de unidades didécticas e de planos de aulas e a
leccionacdo das mesmas; conta, sim, com cinco areas cientificas estabelecidas para a aprovagdo do
curso em questdo, repartidas pelas pedagogias e didicticas de ensino performativo da Musica, pela
componente da psico-pedagogia, pela filoséfica e ética, pela avaliacdo das aprendizagens e também
pelo desenvolvimento curricular (Despacho n.° 29591/2008). Esta prética lectiva proposta pressupde
um espirito aberto & mudanca, receptivo a novas experiéncias metodoldgicas dentro da sala de aula.
Na 4rea da Educacdo Musical, disciplina hd muito tempo com dificuldades em marcar uma posi¢io
firme no sistema educativo portugués, a criatividade aliada ao conhecimento da didéctica especifica e
das metodologias educativas faz com que o/a professor/a seja obrigado/a a manter-se em constante
pesquisa pela inovagdo, recorrendo a estratégias pedagdgicas capazes de motivar os/as alunos/as,
incentivando-os/as a continuar a sua pritica musical para além da escola, isto é, promovendo diluir a
fronteira entre a educacio formal, a informal e a ndo formal.

A Educacdo Musical, no ensino genérico tem um papel de relevo no desenvolvimento da
crianca, quer a nivel cognitivo, quer a nivel social, pois € também através desta que se obtém hdbitos
culturais, no sentido de criar publicos da cultura enriquecidos, esclarecidos e, acima de tudo,
“interessados em desenvolver o seu espirito critico e estético.” (Tracana, 2007, p.63). Para fomentar o
gosto pelas artes, o/a professor/a deve também estar consciente do seu trabalho como educador/a pela
arte e também estar ciente de que, através da aplicacdo das artes na educacdo, as criancas se tornardao
cidadaos/as saudavelmente criticos/as, selectivos/as, independentes e instruidos/as sendo capazes de
“promover o desenvolvimento da personalidade da criancga, dos seus dons e aptiddoes mentais e fisicos
na medida das suas potencialidades” (Convencao sobre os direitos da Crianca, alinea a) do artigo 29.°).
A andlise do trabalho desenvolvido na PS e a reflexdo sistemadtica sobre a pratica docente, por parte
do/a estagidrio/a, contribuem para o reforco do gosto pela constante inovagdo e renovacdo das
estratégias a implementar em momentos futuros. Desta forma, a implementacdo de novas estratégias
de trabalho musical (instrumental, vocal ou relacionado com a literacia musical) implicam uma
pesquisa pormenorizada e aprofundada sobre o que noutros paises se tem feito nesse campo,
desenvolvendo continuadamente investigacdo cientifica no mundo da educacdo, permitindo-lhe
construir uma investigacdo que tem por base o ensino-aprendizagem e a sua formagdo como docente e
desenvolvendo “la reflexidn critica, la construccién de saber dejando de lado el rol de mediador pasivo
entre teoria y practica” (Salcedo, 2010, {5).

A Prética Supervisionada no Mestrado de Bolonha acredita no/a professor/a-investigador/a —
um/uma professor/a consciente da necessidade de promover melhoria continua na sua praxis, lutar
pela qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, terd de ser incentivado/a a rever /
reorientar, sempre que necessdrio, o seu trabalho, em colaboracdo com os seus pares, ajustando-se as
realidades em que estd inserido/a, adequando estratégias, recursos, metodologias as situagdes
concretas com que se confronta, partindo dos interesses e motivagdes dos/as seus/suas alunos/as e
tendo sempre em mente os seus perfis. Estard implicado/a em promover aprendizagens significativas e
contextualizadas. Vai querer ser um/uma professor/a permedvel a critica, ajustdvel aos resultados
menos bons, moldadvel a novas situacdes, aberto/a a inovagdo e a novidade, responsdvel quanto a sua
posicdo como formador/a e critico/a quanto a sua posi¢do como formando/a. Estas caracteristicas
levam-no/a a ser rigoroso/a no que concerne aos seus conhecimentos cientificos; a sua filosofia de
docéncia estard em constante readaptacio, incorporando novos conhecimentos, desenvolvendo novas
competéncias, na esteira de um desempenho profissional de qualidade. A propdsito da
problematizacdo que acabamos de fazer, invocamos Alarcdo (2001, p. 24), pois, ao questionar o
conceito de professor/investigador, pertinentemente, sublinha a importincia da investiga¢do-acgdo:



“Estamos perante uma perspectiva interaccionista e socio-construtivista, de aprendizagem
experiencial, de formagdo em situacdo de trabalho, de investigagdo-accao.”.

Por tudo isso, defendemos que o aproveitamento das potencialidades da Pratica Supervisionada,
das oportunidades que oferece sejam utilizadas no Relatério Final do curso de Mestrado. Nesse
sentido, foi construido um Guido [G], cuja primeira fun¢do € a disponibilizacdo de apoio aos/as
mestrandos/as, para a realizagdo do RF; ndo foi esquecido, porém, como veremos mais adiante, o facto
de que o contetido do G deveria ser alvo de reflexdo por parte dos diferentes intervenientes da PS —
orientador/a cooperante; supervisor/a; orientador/a do RF, facilitando desse modo a criacdo de um
ambiente propicio a PS e, em simultaneo, implicando todos esses intervenientes no desenvolvimento

profissional e na qualidade do desempenho docente.

O/a estudante, j4 assumindo, neste momento, o papel de professor/a-investigador/a, tem a
oportunidade de fazer novos estudos metodoldgicos e estratégicos no terreno utilizando, neste caso,
para isso, o seu centro de estidgio e implementando a parte prética do seu trabalho cientifico nas turmas
que lecciona. Para exemplificar a aplicacdo do modelo de Bolonha na PS, escolhemos falar do
projecto que a Estudante Y aplicou no seu trabalho final. Intitula-se “Ensino da Guitarra em Grupo:
processo de motivagdo para a disciplina de Educa¢do Musical no 3.° ciclo do Ensino Bésico e o
objectivo principal da investigagdo-ac¢do foi verificar a aplicabilidade de uma metodologia de ensino
de guitarra actstica através de encadeamento de acorde, utilizado no Brasil para o ensino de guitarra
popular, desenvolvendo procedimentos didacticos para o ensino do instrumento em grupo/turma.

A Estudante Y encontrava-se, na altura em que avangdmos com esta reflexdo, na fase de
aplicacdo da primeira etapa da metodologia por ela escolhida numa turma de 6 alunos de 7° ano de
escolaridade. Depois de ter sido feito o levantamento e a caracterizagdo dos/as alunos/as face ao seu
interesse pela escola, pelas tarefas escolares e também pela disciplina de Educa¢do Musical, a
Estudante Y investiu na aplicacdo de uma metodologia de trabalho que, segundo resultados obtidos de
maneira informal, foram bastante positivos; pretendia desta forma estudar a viabilidade da aplicacdo
desta mesma metodologia no ensino genérico da Musica. O levantamento de questdes em torno da
problematica do ensino da Musica no 3° ciclo do EB, na vertente genérica, levaram a Estudante Y a
ver a sua investigagdo como um contributo importante para a motivacdo dos alunos face a disciplina
que, muitas das vezes, véem apenas a flauta de bisel como o tnico instrumento que conseguem
aprender. O ponto fulcral do trabalho foi a motivagdo. Efectivamente, as questdes levantadas pela
Estudante Y estavam directamente relacionadas com a motivacdo dos alunos face a escola, face a
disciplina de Educagcdo Musical e, principalmente, face a execugdo instrumental com resultados
préticos, que pudessem vir a aplicar-se no seu dia-a-dia fora do dmbito da Educacdo Musical e da
escola.

No seu RF, a Estudante Y apresentou, numa primeira parte, a problemdtica que envolve o
ensino da Educacdo Musical no 3° ciclo, destacando a motivagdo como factor importante para a
leccionacdo da disciplina; da segunda parte do seu RF consta o trabalho de investigacdo-ac¢do por si
implementado no terreno, reflectindo de forma constante sobre a sua posicio como
professora/investigadora.

Com a mudanga de paradigma, que coloca a énfase na aprendizagem auténoma e na
aprendizagem ao longo da vida, sentiu-se a necessidade de criar, no 2° ciclo — a etapa de mestrado,
iniciada no ano lectivo 2009/10, guides que orientem o/a estudante no seu percurso profissional,
propiciando desse modo um estimulo a pesquisa, a dialéctica teoria/pratica. A intencado foi, pois, criar
um ambiente estimulante a Prética Supervisionada e, em simultineo, suscitar uma motivacdo
intrinseca — ambiente esse e motivacdo essa que possam vir a implicar o/a estudante no seu
desenvolvimento profissional e na qualidade do seu desempenho, no questionamento permanente da
praxis e, em consequéncia, numa investigacdo-ac¢do que promova avangos espiralados do saber
docente. Esta preocupacdo esteve presente na construgdo dos guides; hoje mais do que nunca, o
questionamento da praxis imprescindivel a tomada de consciéncia de que a aprendizagem tem de ser
encarada como um desafio constante. Evidenciamos, pois, a necessidade:

- de uma constante interconexao entre o saber e 0 saber fazer, interconexao essa sustentada
pelo saber ser e estar;



- de uma aprendizagem significativa em que os conteddos facam sentido para quem neles é
convidado a implicar-se;

- de um conhecimento pragmético, em que a aplicabilidade dos conteddos seja evidente e
produtiva;

- do desenvolvimento de um pensamento critico, exercitando a mente para aceitar/rejeitar
compreender/integrar a grande quantidade de conhecimento permanentemente
disponibilizado;

- do desenvolvimento de um espirito reflexizante, exercitando a mente para a andlise do
que vai sendo feito e o planeamento de correc¢des / alteragdes / melhorias, para poder
prosseguir.

Por conseguinte, estd em causa uma auto-formacao continuada que visa contribuir para as
funcdes da educagdo, ou seja, que propicie quer o desenvolvimento pessoal do/a estudante/professor,
quer o seu desenvolvimento profissional docente, procurando, com cada nova experiéncia, aprimorar a
sua performance aprendente e criar novos desafios, para si e para os/as seus/suas alunos/as. O estdgio
é, sem duvida, o periodo em que surge a oportunidade do/da estudante aplicar os conhecimentos
adquiridos, ao longo da componente curricular do curso, permitindo-lhe desenvolver as atitudes e
competéncias para o correcto desempenho proficiente do conjunto das funcdes que a docéncia lhe
exige. Poderemos, pois, aqui falar da necessidade da reconstrucdo continua dos saberes docentes que,
como Tardif (2002, p. 222) defende, assentam na intersubjectividade que decorre da relagdo que o
professor estabelece no seu oficio de professor: “Ensinar €, obrigatoriamente, estar em relagdo com o
outro.” Convocamo-lo, ainda, quando afirma:

Ensinar é, portanto, fazer escolhas constantemente em plena interacdo com os alunos. Ora,
essas escolhas dependem da experiéncia dos professores, de seus conhecimentos,
convicgdes e crencas, de seu compromisso com o que fazem, de suas representacdes a
respeito dos alunos e, evidentemente, dos proprios alunos. Tardif, 2002, p. 132

Como consta do Guido j4 acima referido (Lamas, 2010a), com o Relatério Final pretende-se,
precisamente, aferir da real concretizacdo dos objectivos, pela narragdo/descricio da forma como o
estdgio decorre, a0 mesmo tempo que o/a estudante realiza a sua prépria avaliacdo — do processo
como um todo —, avaliacdo essa que contard com a hetero e a co-avaliagdo (avaliar aquilo que esta
para além de nds préprios — os outros, os lugares, os acontecimentos); dai que se preveja também
lugar para a auto-avaliagdo — o avaliar-se a si proprio, o seu desempenho, as suas atitudes, isto €, o
seu saber e saber fazer, assim como o saber ser e estar; uma continua reorienta¢do da sua ac¢do e, em
concomitdncia, uma actualiza¢do dos seus conhecimentos e o desenvolvimento das suas competéncias.
Diremos, entdo, avaliagdo assumida como o alimento necessdrio a ac¢cdo docente.

Assim sendo, o RF contempla uma componente cientifica, onde € feita uma contextualizacio
normativa e de revisdo de literatura, levantando as questdes da investigacdo e apresentando o que ja
foi dito e feito sobre o tema. Como se refere no Guido (Lamas, op.cit. p. 1), dessa componente consta:

1. uma contextualizacdo legal apoiada na andlise de contetido das orientacdes do ME e
das da Direc¢ao da Escola (PCE, PCT ...);

ii. uma contextualizacdo tedrica, problematizando teoria(s) previamente identificadas,
da acc¢lo desenvolvida durante o periodo de Estdgio, podendo esta ser perspectivada
de diversos angulos, sempre numa dimensido educacional, a titulo de exemplo,
mencionamos entre outras temdticas (a) a profissionalizacdo; (b) a docéncia; (c) a
dimensao reflexiva do docente; (d) a importancia da didactica geral e/ou especifica;
(e) uma determinada problemdtica que emerja no contexto em que se encontra
inserido/a (multiculturalidade ou outra); (f) uma situagdo especifica do mundo da
Educacao (...).

Numa segunda parte, surge a oportunidade de contemplar a componente prética, empirica
(Lamas, op.cit., p.1), directamente relacionada com o trabalho de campo, realizado durante a Prética
Supervisionada e que engloba:



1. aavaliacdo diagnoéstica da situagdo pedagdgica (aula / escola / comunidade) em que
vai actuar;

ii. aplanificagdo e conducido das aulas que assume;

iii.  a avaliacdo das aprendizagens dos/as alunos nas aulas planificadas e implementadas
e o relato da participag@o activa na escola (actividades; projectos ...).

E decorrente desse trabalho de campo, que integra a PS, que surge o Portfolio de Docéncia
como a estratégia eleita para organizar registos, planos e relatos das multiplas ac¢Oes / actividades que
ocorrem na Escola — pensadas, criadas e/ou observadas.” (Lamas, 2010b, p.2). De facto, mais do que
um instrumento de trabalho, o PD funciona como uma estratégia implementada na/para a praxis
docente, nesta fase em que o/a estudante se inicia na profissdo docente, tendo como finalidade
implicé-lo/a de forma consciente no trabalho que é chamado a desempenhar na escola — o cendrio da
pratica reflexiva que propde, na senda de Libaneo (2004), de Perrenoud (2000) e de Alarcdo (org.)
(1996), e como Lamas (2010b, pp.2,3) referencia no Guido do Relatério Final:

- uma epistemologia da préitica que tenha como referencial as competéncias que se
encontram subjacentes a praxis educacional (...);

- o conhecimento na ac¢do com uma forte componente de reflexdo, a partir de
situagdes praticas reais, accdo esta que passa pelo didlogo com a(s) situagc@ao(des)
vivenciadas (...);

- aprogressdo profissional do professor (...).

Na PS s@o de salientar trés momentos importantes no desenvolvimento do processo da pratica
docente por parte do estudante. Referimo-nos aos momentos de inclusdo, ac¢do e intervencdo no
espago escolar e nos tempos escolares e de reflexdo de toda a pratica docente por parte do estudante.
Como ¢€ referido em Os Sentidos da Educa¢cdo (UNESCO, 2006, p. 21), “Os professores devem ser, ao
mesmo tempo, aprendizes de novos modos e conteudos, renovadores pedagégicos e facilitadores”.

O primeiro momento que o estudante esti em contacto com a escola, destina-se ao seu
enquadramento no espago-escola e a sua percep¢do da realidade escolar onde é recepcionado. Para
isso, cabe ao estudante recolher o médximo de informagdes sobre tudo o que envolve o processo
educativo no Agrupamento onde se insere. E dado ao estudante o acesso aos projectos e regulamentos
que estdo em vigor no Agrupamento, destacando-se para esse efeito o Projecto Educativo do
Agrupamento [PEA], o Projecto Curricular do Agrupamento/Escola [PCA/E], Regulamento Interno
[RI] e também todos os regulamentos da disciplina de Educacdo Musical e Projectos Curriculares de
Turma com as quais o estudante terd contacto directo.

Enquanto analisa os documentos que lhe sdo facultados no sentido de perceber a realidade
escolar dos alunos com quem ird implementar o seu projecto/trabalho, simultaneamente, o estudante
tem acesso a planos a longo e médio prazo da disciplina de Educa¢do Musical do Ensino Bésico para
se situar quanto aos conteidos e conceitos ja leccionados e a leccionar, podendo desta forma planificar
com rigor as aulas que lhe caberdo. Simultaneamente, o estudante inicia o seu estdgio dentro da sala de
aula, observando as turmas, os seus comportamentos, atitudes, dificuldades de aprendizagens, postura
face a disciplina e face a escola, comparando com os documentos escritos que lhe foram facultados, de
forma a poder relacionar a descri¢dao da turma por ele/ela observada com todos os projectos, planos e
regulamentos do Agrupamento. Serd o primeiro momento da PS que levard o/a estudante a levantar
questdes relativamente a sua intervengdo no centro de estdgio, como deverd proceder para melhor
desempenhar o seu papel de professor, que estratégias deve utilizar, ou seja, € neste periodo inicial que
as questdes da sua investigacdo serdo levantadas. Face a situagdo concreta em que se encontrar, o/a
estudante fard a primeira revisdo de literatura, tendo em conta a problemdtica da investigacdo e da
intervencdo na escola. Inicia-se, portanto, a fase da investigacdo, fase essa de cariz inicidtico, em
termos de insercdo em contexto laboral, que prevalecerd ao longo da sua carreira docente. As
mudancas, a continua evolucdo dos contextos, das necessidades, dos conhecimentos, constituem um
repto a investigacgdo in continuum.



A segunda fase do processo da Pratica Supervisionada € a fase da ac¢do; durante um periodo de
tempo, o/a estudante faz levantamentos sobre a contextualiza¢do quer do meio, quer da turma, quer no
que concerne a problemdtica da disciplina de Educacdo Musical. Inicia a sua jornada na aplicagdo de
metodologias de trabalho no Ambito da sala de aula, podendo deste modo verificar a viabilidade do seu
projecto. Através do plano de aula, o estudante entrard no processo de planificagdo da accdo sobre o
objecto de estudo, ou seja, inicia-se a fase de aplicacdo das suas ideias, fundamentadas pelas leituras e
investigacdes realizadas sobre o que noutros lugares se tem feito. O trabalho encontra-se no momento
da ac¢do, uma accdo reflexiva por parte do professor, sempre tendo em consideragdo a sua avaliagdo
formativa com “base na interpretagdo fundamentada das dificuldades e dos éxitos, permitindo assim
uma maior diferenciacdo das aprendizagens” (Ferraz et al, 1994, p.2), e também analisando
criticamente o seu desempenho docente e a aplicabilidade do seu método como investigador. Os
momentos de avaliacdo do processo sdo mais constantes e continuos pois, além da afericdo de
resultados na investiga¢do, como professor, cabe-lhe também verificar a viabilidade do seu plano de
aula e das suas metodologias no trabalho docente.

A terceira fase do processo de investigacdo, de cardcter tedrico, incide na andlise dos resultados
obtidos pelo/a investigador/a e pelo/a professor/a. Como professor/a, serd a altura de verificar os
pontos positivos e negativos do seu trabalho no terreno, sobretudo na parte que corresponde a praxis
docente, e também fazer uma andlise aprofundada sobre os resultados obtidos aquando da componente
da accdo, chegando as suas conclusdes na investigacdo que termina.

As trés componentes, teoria/pratica/teoria, encontram-se interligadas. As metodologias a aplicar
na componente da ac¢do nunca se encontrardo enquadradas se previamente ndo se fizer uma
investigacdo sobre o tema, sobre a novidade, sobre o estado da arte. Contudo, a parte que corresponde
a andlise dos resultados obtidos aquando da intervencdo no terreno ndo terdo qualquer impacto se os
resultados obtidos, positivos ou negativos, ndo forem sujeitos a uma ponderacio e reflexdo por parte
do professor/a-invertigador/a, reflexdo essa capaz de transmitir determinadas consideragdes sobre a
sua intervengao no espacgo escolar/espago de sala de aula.

Como tivemos oportunidade de analisar, no modelo de Bolonha, as duas componentes, o estidgio
e trabalho de investigacdo, compreendem um sé documento, apostando-se na responsabilidade do
estudante/professor e na sua reflexdo sobre a sua experiéncia como docente no centro de estagio, de
maneira a que ganhe consciéncia do que € inerente a praxis docente, da necessidade da sua
actualizacdo cientifica, do gosto e sensibilidade pela pesquisa constante e permanente na profissdo em
fase inicial — a de educador/a, neste caso especifico, educador/a pela arte. Como conclusido da
investigacdo, os resultados obtidos, aquando do processo de investigacdo, serdo analisados mediante a
experiéncia que adquiriu na PS — a prética de ensino-aprendizagem aplicada e o seu papel como
professor. Em consequéncia, emerge aqui, como vimos, a oportunidade para uma reflexdo de todo o
processo do estagio e de todo o procedimento do/a estudante como professor/a e como investigador/a
no processo. Assim sendo, uma terceira componente impde-se no Relatério Final, recuperando as
outras duas e fazendo-as interagir (Lamas, 2010°% pp.1,2):

uma componente reflexiva, que perspective, argumentando, a andlise do trabalho
desenvolvido ao longo do estidgio (Componente 2), a luz da(s) teoria(s) abordadas e/ou
problematizadas (Componente 1), incidindo sobre

i.  aprética do ensino-aprendizagem promovida;
ii. o papel do professor junto dos/as alunos/as e

1ii. o envolvimento pessoal do/a mestrando/a no Projecto Educativo da Escola e/ou no
Projecto Curricular da Escola e no Projecto Curricular de Turma;

daf partindo para
iv.  um questionamento da experiéncia vivida e para
v. uma prospectiva do desenvolvimento profissional que, para si, preconiza.

A PS conta com uma equipa de trés elementos para além do/a estudante. Referimo-nos em
primeiro lugar ao/a orientador/a cooperante [OC], que se encontra no terreno a orientar toda a



intervengdo do/a estudante na escola, junto das turmas que lecciona e também em constante
cooperacdo no trabalho que desempenha noutras actividades, tais como os clubes de musica ou
qualquer outro cargo que o OC desempenhe. O seu papel fundamental centra-se, como o nome
designa, em orientar o/a estudante futuro/a professor/a no seu percurso de estagio. No que concerne a
leccionacdo das aulas, em parceria com o/a estudante, a sua func¢do passa por o/a ajudar na
planificacdo, na escolha de estratégias de trabalho, na reflexdo sobre todo o processo da praxis, de
maneira consciente e verdadeira, questionando o seu desempenho, tecendo consideracdes, levantando
criticas construtivas, colocando desafios. Em segundo lugar, referimo-nos ao/a supervisor/a,
interveniente no processo, mas ligado a instituicdo de Ensino Superior [ES], neste caso, a ESE Jean
Piaget/ Arcozelo. A ele/ela, esta confiada a fungdo de co-adjuvar a o/a orientador/a, estabelecendo a
ponte entre a institui¢do de onde provém e a institui¢do que recebeu o/a estagidrio para realizar a PS —
Escola do Ensino Bésico. Cabe-lhe, também, observar algumas das aulas leccionadas pelo/a
estagidrio/a. O/a estudante conta, entdo, para a realizacdo do Portfolio de Docéncia com o apoio do/a
orientador/a cooperante, assim como o do/a supervisor, intervenientes directos no desempenho
docente do/a estudante estagidrio/a futuro professor/a. Para além destes dois intervenientes, um
terceiro entra em cena; referimo-nos ao/a orientador/a cientifico do RF, professor/a da institui¢do de
ES — doutor/a ou especialista de mérito reconhecido.

Defendemos, portanto, que o trabalho assumido pelos intervenientes, acima mencionados, seja
concertado e realizado em equipa, uma vez que a partilha de func¢des € notdria e que a harmonia deve
prevalecer para um apoio concreto e eficaz das actividades de iniciagdo a profissionalizacdo do/a
estudante. Reconhecemos que experiéncias reais Unicas e percursos de vida diferenciados originam
certamente pontos de vista diferentes; a diversidade € sempre bem vinda; hd, no entanto, que saber
articular as intervencgdes e conciliar esses pontos de vista, procurando a coeréncia e estabelecendo
conexdes que, certamente, resultardo em mais valias.

Desta exposi¢do sdo evidentes duas formas distintas no processo de avaliacdo na formacdo
inicial de professores. Por um lado, num modelo que estd em extingdo, no ambito do qual, sdo
realizadas duas investigagcOes paralelas, uma na Prética Pedagdgica, através da ac¢do directa na praxis
docente e outra, a Memoria Final — apresentacdo de estudos feitos numa determinada &drea, sobre
determinada temadtica. Como foi oportuno referir, estes dois trabalhos podem ser coincidentes e, neles,
as amostras e as aplicagdes de metodologias educativas podem ser as mesmas ou, em alternativa,
registamos a possibilidade de coexistirem dois processos distintos de investigagdo — um que se
caracteriza por uma componente tedrica e eventualmente normativa e outro, eminentemente pratico,
requerendo do aluno finalista um trabalho exaustivo e, muitas das vezes, desarticulado, isto €, ndo
conducente a dialéctica teoria/pratica. Por outro, o modelo emergente que propde a partida um
trabalho articulado que se torna patente, em simultineo, integrado um dos documentos produzidos — o
Portefélio de Docéncia — no outro documento — o Relatério Final. Rematamos, com uma passagem

presente do Guido do RF:

Neste caso concreto, o PR alimenta o RF, constituindo-se como o dmago do trabalho a
realizar — a componente empirica que vai ‘provocar’ a investigagdo, de onde irdo delinear-
se as perspectivas tedricas a luz das quais as praticas serdo revisitadas / questionadas /
analisadas tendo como meta a qualidade do desempenho docente e concomitantemente a
qualidade das aprendizagens dos/as alunos/as. Lamas, 2010°% p.5

O Guido disponibilizado pretende, pois, impulsionar actividades promotoras do
desenvolvimento profissional empenhado na qualidade, seja no ambito da pesquisa a nivel da(s)
drea(s) / dominio(s) cientifico(s) implicados, seja ainda em termos de registos (narrativos/descritivos)
da PS, a serem seguidos de reflexdes decorrentes da dialéctica teoria/pritica desencadeada, ndo
esquecendo a importancia do Portfolio como instrumento privilegiado de formagdo/avaliacdo da
praxis docente. Foi nossa intengdo, assim, questionar o contributo quer do Relatério Final, quer do
Portefolio, para a documentagdo do desempenho profissional do docente e consequente
aprimoramento que, pensamos, apenas podera ser impulsionado quando os saberes, que sustentam esse
desempenho, entrarem em didlogo e permitirem a criagdo de condi¢des propiciadoras de um ambiente
favordvel aos/as docentes, incentivando-os/as a criatividade e a inovagdo pedagdgica — uma postura de
empenhamento na qualidade do desempenho profissional.



Evidenciamos a dindmica reflexiva no desempenho docente como a base para uma formacao de
qualidade nos professores e educadores do sistema educativo. No caso da Educacdo Musical, a tarefa é
duplamente importante — quer como professor, ji que a sede de beber de virias fontes sobre a
temética do ensino da Musica no ensino genérico faz dele um professor inovador, criativo, dindmico,
consciente e coerente quanto ao seu trabalho pedagégico, quer como educador pela arte, profissdo que
faz da pessoa em causa alguém que contagia, pelo gosto da Musica, criangas e jovens com quem
exerce as suas funcdes, formando publicos da cultura (criadores e receptores culturais), criticos,
conscientes e receptivos a novas perspectivas de vida.

O que se pretende € que o estudante/estagidrio seja levado a reflectir constantemente sobre o seu
desempenho como profissional de ensino e como profissional no processo de investigacdo; seja
incitado a procurar; deixe-se contagiar pela curiosidade cientifica, que apela aos seus gostos pessoais e
aos seus interesses profissionais como docente, nunca esquecendo a vertente de permanente
investigador da 4rea especifica, cujos conhecimentos deve manter actualizados, na sua pratica futura.

O estégio &, pois, a fase da sua vida académica em que, pelas circunstancias criadas, é dada ao/a
estudante futuro professor/a a oportunidade de iniciar uma auto-formagdo continuada.
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